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{ema- life long

L'educazione permanente incrocia le due fondamentali esigenze
dell'individuo: crescere in umanita e sviluppare competenze
professionali in gradeo di garantire crescita personale e inclusione in
un mercata del lavoro aperto a tale prospettiva

Impara’res
~ Sempre

B Erunc Schetting, nel volume da |ui or:
ganizzata Paulo Freire, Edwoasiane, Efica,
Palitice. Per une pedagogio del Mediler
rared, che riassume i contributi presen-
tati in eccasione del seminario dedicato,
a dieci anni dalla scomparsa, al grande
“filosofo delleducazione™ Brasiliano,
ribadizce la funzione fondamentale di
ripensamento dell'aducazione che, nel
dibattito pedagogico degli ultimi wanti
anni, a livella intermazionale ed europen,
ha assunto il Life long Learning. E riflette
sull'attualita del contributo di Freire nel
consolidaments di guasta prospattiva,

Il concetto di “apprendimento perma-
nente” spinge ariflettere sia sul bisagna
individuale che sulla capacita delle isti-
tuzioni formative di considerare 'edu-
cazione come un processo che dura per
tutio il corso della vita, In guest'opera di
farmazione tulti song chiamati a lavora-
re incisivamente: decisori politici e am-
ministratori, forze sociali, pedagaogisti,
educatari, ricercatori, enti ed istituzioni
che determinand le politiche dell"aduwca-
Zione, Una seria riflessione sull’educa-
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zione degli adulti deve essere riformu-
lata perché & necessario riconsiderars la
domanda di umanizzaziene che provie-
fee dal pondo degli adulti, Per realizzars
cids & dabbligo incrociare le due fonda-
mentali esigenze dell'individug: cresce-
fi in upnanith ¢ sviluppare competente
professionali in grado di garantire la
persanale crescita e inclusions allinter
faca i L rrercate del lavars aperto a fals
prospeftiva,
Lindebaliments dells
capacith critiche  riflas-
sive, il ridursi delle prati-
che discorsive, debermi-
fid i erisi el e delia
demacrazia, da inten-
diersi come un'incapaci-
b di camprenders & go-
visrnare la complessitd
del presante, Malgrado

Zione scolastica/sviluppe economica,
che ha caratterizzato la storia di questa
istituzione nell"ultimo secalo’, tende a
dissolversi, prefigurando nuoe possi-
bilita di aziona. Cid riapre la discussiona
sulla possibilita di una scuola al servizio
dell’autadeterminazione dell'individus,
nonostante gli sforzi per ridurla a mero
strumentas di meritocrazia classista.

La forza del dialogo
Tale contesto ci porta a riscoprire Pat-
tualita di proposte alternative come
guella di Paula Freire, Lidea di una co-
scienza individuale non assoggettata a
farze esterne torna a essaere attuale, cos
come riconguista forza la pedagegia del
dialogo, della riflessione-azione, della
criticita, della coscientizzazione, parola
chiave della pedagogia di Fraire: condi-
tio sine qua non, per imparare a legga-
re la parala, iniziands dalla letiura del
manda incui viviamat,
Il passaggio da una concezione nozig-
nistica della conascenza (educesione
deposifarin) a una presa di coscienza
[educesione iberfrice], trasformatrice
del monda, & il principio ispiratare del
sud metedo. | processo di cascientiz-
Zazione rappresenta il rovesciamento
dell'insegnaments tradizionale inteso
come memdarizzazione di parole stacca-
te dal “contesta di vita™. | metodo Frei-
re configura la partecipazione piena di
2gni persona sia all'individuazione dei
propri Fisogni di apprendimeanta che alla
definiziene degli obieftivi da raggiunga-
re per il bene comune.
Proprio Freire aveva sostenuto con forza
la continuita dell'apprendimenta in 2ta
adulta e lungo tutto il corso della vita,
sia allinterna dei contasti dell*appren-
dere formalizzato sia delle pratiche di
vita intese come luo-
ghi di produzione del
sapere, mettendo al
centro del percarsa il
saggetto 2 la comunitd
di wita, cosl come aveva
sastenuto lich.
Le esigenze formative
costituiscana il risul-
tato di un processo di

s

la crisi che ha cain- L 2l consapevolizzazione
volto anche qualsiasi r__‘___. B all'interno del guale cia-
idea di liberazione ed pa— scun individua esamina
Emancipazions uma- et P ey le competenze posse-
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di cui dispone, i vincoli & le difficolth da
fronteggiare: elabora cosi una coscien:
Za critica dalla possibilitd di lieraziane
= parsonale e collettiva = e del proprio
percarso formativa che non pud essere
delegato al docente/educatore come
gsperta, Qgni individuo conosce alcuna
case che, adeguatamente valorizzate,
cantengona elementi per un piano di
swiluppo persanale & saciale,

Apprendem ad apprenders

Freire woale approcciare le persane, con:
siderandole non come spettatori, con-
sumator o clienti, ma individui attivi.
E l'educatore deve essere attivamente
impegnato 4 riconoscere anche ui le
savrastrutture nelle quali & caimalto,
L'autaformazione & “cid che si swolge can
la svolgersi della vita: @ cid che accada
ogni giorno, & 'asperienza del sempre,
il patrimonia scaturante dagli spazi  fre-
guentazioni del nostrae lavoerare, da tutli
gli incantri che si fanno @ da guelli a cui 5i
manca, non imparta guania siang strut-
turati o istituzionalizzati. 5e & vero cha
le cocasiani (e esperianze) di apprendi-
mento passono essere malteplici, @ an-
che vero che @ cruciale che gli individui
diventing consapavali di averle atiraver-
sate e di che cosa sia accaduto, L'appren:
diments, guindi, deve essere ancha me-
focpprendimenle: |a consapevalezza dal
cambiamento prodotts in 58 dagli avanti
& la condizione imprescindibile dell’auts-
nomia®. Funzione principale d2l pracesso
di alfabetizzazione & quindi guslla di ap-
prendere ad apprendere, attraversa U'agi-
re nalla vita, considerando tuthi | contest
di essa, le azioni, la interaziond, le narra-
zioni che essi accolgono.

Raccogliers 'ereditd di Freire nell‘sra

del processo di
alfahetizzazione & quindi
guella di apprendere ad
apprendere, attraverso
I'agire nellavita

della societd globale, conclude Schet-
tini, significa dungue perseguire una
nuoyva politica educativa che abbia coms
finalitd l'emancipazione degli individu
dalle nuove forme di alienazians, la li-
berazions delle lora petenzialiti cogni-
tiwe, relazionall, creative, La pedagogia
freiriana ha in s& quel nuclel orginari di
significate che, se valorizzati, possona
offrire un ancoragglo epistemologico a
nuovi percarsi di fermazione del glova-
ni & degli adulti, Malgrado 'aggressivits
del neo-liberalismo, che cerca di piega-
re la scuala alle chieste del mercati, le
nostre societd esprimono il bisogne di
una pedagogia umanizzants, che coin-
yolga scusla & comunitd. Le numeross
esperbenze freiriane perseguite in malt
paesi dirmostrana che un‘educazione de-
macratica non & sole passikile, ma indi-
spensabile per motivare & donare sensa
a una nuova generazione di insegnanti
g allievi. Gccomerd dungue declinare la
pedagogia di Freire, contestualizzame
il metoda, valorizzande Vintulzione di
fondo per la guale non & possikile per gl
educatori essere neutrall dinanzi a cid
che accade nel mondo & riconascers una
scissions tra educazione & palitica,

La pedagogia di Freire, la sua visions
fanomenolagica-esistenziale della co-

Paulo Freire

scienza, getla le basi per una filasofia
dell’aducazione centrata sul soggeita,
sulla sua libertd. Cosciantizzare signifi-
ca innanzitutie porre 'voma al centro
del processo educative, della realta so-
cigle e storica in cui vive, per costruire
insieme, come afferma Jeroma Bruner,
una “nucva narrazione del mondo®.
Daclinare il metads freiriano oEgi signi-
fica pertanto ampliare e trasformare i
curricali tradizionali, attribuire alle di-
stipline nuavi significati, decostruire &
ricastruire la staria rendenda cosi 'ap-
prendimento delle scienze umanistiche
2 naturali non solo utile all'inserimento
nel mando del lavora, ma soprattutto
alla farmazicne genarale dell'individua.
Freire lascia in aradita alle nuove genae-
razioni di decenti, educatori e ricerca-
tari, alle Forze sociali, a quanti studiano
2 applicans il suo metado, un uso vivo
della pargla. Questa non veicola soltan-
to significati, ma evoca storie individuali
2 collettive, emozidani ed esperienze ¥is-
sute. La parole freiriane racchivdong la
sua pedagagia attiva; non sano vuote,
non “corrona veloc®, ma accomunano
aducatori ed educandi nel castruire in-
siem= la comprensione della realtd 2 |2
possibilitd del cambiamenta.

I semizaric, dal tRolo, "Leducazione degd aculd
ogg| = Eurcea e nel bacing del Medilemaneo™, & stin
ouganieratoodaila Il Lindersid di Kapall, sl zoo7.

Idea = 4l una cefurafeducazicne fscucta che di
venlang priositd palitiche in gquanta benl capiall
ped rilancizng i1 mescato — oo mgancha e propcsia
o rifnmma ded govarsd di sinistra degl utiimi anni si
s0nn sotragte. Nela borza O rilorma (riordisa dai
clelif presantata dal Minkskre Bedinguar, 5 dicesa
che *“I'inte#n parcorsn formativo dewe pEsere Uil
al raggFengimanto di suMficientd capacita™, che “la
stuola del futuro dewa gssare uno strumends: per
snshemare 3 oresrifa aoonomics @ la compatiziong
a fronts i uauali skumanti & nvestimenta, pret-
gerandola, come sorve Laura Marchest na: i pen-
shivn o ario apevte, Falomas, Bad, 3000, pag.18s,
come “usa macchina chw frastorma il materiale
Fren, la dsorsa, wale a dirg [ ragazzl = prodetin
finite da esporre sugll scaftall come forpalavore.
La soenla che, = opsd sun ordise @ grade, dienta
srumla i appeendistabo a un maskiere “spandibile™,

vicompresl BR sfudi classicd cha devmnn assumareg
- recia antos & bz - “usad connolaFioss pro-
fessionalizzanta”, divanta cosi B berrann privikegla-
0 i isSroiazione dal modallo fordista, & cominciane
dal’adnione di um ridicalo inguage ke eroscmisi-
co-militama [orediti fdebit L ofterta femativa, incan-
fiwl, ahiestivi discinbnark, sfrategle formativel.
! Educam come prabica of Mhatd, cRatn = “Fauln
Frebe & Feduragions degll adu &7, di Fausio Telard,
n Pauto Faim, Ecducaniome, FRica, Podificg. Per gna
o ae) Maciersases, Leclano Ecitors, Napo-
i 7008, & cura di Bruno Schattind @ Filippo Toried o,
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